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RESUMEN

La presente investigacion tiene como propdésito gmep una estrategia de
ensefianza a del contenido de Electrostatica, cienéralos estilos de aprendizajes
de los estudiantes que cursan Electromagnetismdal Eniversidad Pedagogica
Experimental Libertador del Instituto PedagogicdBagequisimeto “Luis Beltran
Prieto Figueroa”. La misma se enmarcé en la moddlde Investigacion de Campo.
La poblacion estuvo conformada por cuatro (4) deseque han dictado este curso
en dicha universidad y por catorce (14) estudiashesismo (ocho mujeres y seis
hombres). La recoleccion de datos referente askaategias utilizadas por los
docentes, se realiz6 a través de un cuestionaiimeddo por la Dra. Julissa
Velasquez, el cual consta de diecinueve (19) ptaguen escala de Likert y fue
validado por juicio de expertos. Por otra parteapketerminar el estilo de
aprendizaje predominante entre los estudiantesplgsd el test de Honney-Alonso,
constituido por ochenta (80) preguntas al totdhdauestra estudiantil sefialada
anteriormente (14 participantes). La informaciotealda se tabulo y se presentd en
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cuadros y gréaficos para su posterior interpretagianalisis. Una vez realizado el
analisis, se evidencio que el estilo de ensefiadsaempleado por los docentes es el
pragmaético. Por otro lado, el instrumento de estile aprendizaje arrojo que la
mayoria de los estudiantes son reflexivos. Antsitahcion de incongruencia entre
ambos estilos, se plantea una propuesta didadtigadd a todas aquellas personas en
las cuales predomine el estilo de aprendizajexietiey a todos los docentes en
general; cabe destacar que dicha propuesta sa egntres caracteristicas
fundamentales del estilo de aprendizaje predomenamire los participantes, las
cuales son: Observador, Recolector de Datos y #ewli

Descriptores: Estilos de Ensefianza - Estilos de Aprendizaje eebDies —
Estudiantes



INTRODUCCION

La ensefianza de las ciencias debe ocurrir en @atiesponde la didactica se
fundamente en potenciar el los estudiantes laswgues para pensar y decidir

autonomamente, lo cual implica que éste adquisrankirumentos y las herramientas

cognoscitivas necesarias para participar en lafwamacion de su entorno.

Dentro de este contexto, el docente juega un Eapehmente importante al
seleccionar las estrategias de ensefianza que apogtven e impulsen a los

estudiantes al logro de un verdadero aprendizegadeando a las diferencias

individuales que casa estudiante posee al recimiogesar la informacion.

En este sentido, la presente investigacion tuvcogompdsito validar una
propuesta didactica para la ensefianza del contdei@idectrostatica, centrada en los

estilos de aprendizajes de los estudiantes quarcetectromagnetismo | en la
Universidad Pedagogica Experimental Libertador, del Instituto Pedagogico de

Barquisimeto “Luis Beltran Prieto Figueroa”.

La investigacion fue conformada por cinco (5) aalp# distribuidos de la
siguiente manera: CAPITULO I, contiene planteanuetdl problema, objetivos

de la investigacion y la justificacion de la mislBRACAPITULO II, se presenta el
marco referencial que comprende los antecedentiesiodestigacion y las bases
tedricas. El CAPITULO lIl, lo integra el marco mdadogico constituido por la
naturaleza de la investigacion, universo y muestmdables, estilos de
aprendizajes, estilos de ensefianza, técnicasrenmsitos empleados para la
recoleccion resultados. CAPITULO IV, donde se aaabn los resultados y el
CAPITULO V donde se presentan las conclusionesgmendaciones.

Finalmente se presenta las referencias y los anexos



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje existgrananteraccion entre el
estudiante y el docente, la cual se puede llecaba a través de diversos medios

tecnologicos que dependen de la planificacion estzopor el docente de acuerdo al
contexto social en donde éste se desenvuelva.rislpoque la educacion se
considera como el proceso multidireccional mediahtrial se transmiten
conocimientos, valores, costumbres y formas deaaetlos seres humanos, para que
de esta manera obtengan habilidades y destrezds geenitan desenvolverse

adecuadamente en el contexto social y educativo.

Para Velasquez (2006), la educacion puede serogosta una comunidad,
conformada por profesores y estudiantes en la leglsgde la verdad vy el

conocimiento. Es decir, que en la educacién existén coman basado en la
busqueda de respuestas de aquellas interrogaatdegulas por el estudiante y de la

debida demostracion de las mismas por parte deintiec

Cabe destacar que en el proceso de ensefianzandiapje ademas de verse
involucrados esos dos elementos mencionados amberde por el autor, también se

involucra un tercer elemento, como lo es el contertial, del cual dependera la
efectividad del mismo. Sin embargo, existen ottementos importantes presentes
dentro de este proceso, talcomo lo expresa Sudiaeto or Pérez(2009), el cual
considera que las facetas de la accion educadaylanan al sujeto, el contenido, el
método, el contexto y una finalidad en un ordeiividdal y colectivo, para formular
un criterio pedagoégico avanzado y acorde con lasig@gdes del fendmeno social en

el cual se desenvuelven.
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Asimismo, se puede afirmar de acuerdo a lo quélestel autor, que en el
proceso de ensefianza el docente debe considenarlt@delementos posibles que

puedan influir en la efectividad y eficacia del ggso de aprendizaje, puesto que el
estudiante necesita de una mediacion adecuadaeyerdé que le permita
desarrollar sus habilidades y destrezas paraasfraorsu propio conocimiento.

En este sentido, como el proceso de educaciénremajees muy complejo, el
docente debe tratar de satisfacer todas las nedesidjue pueda presentar la
poblacion estudiantil y para ello necesita unaifitation donde no soélo tome en
cuenta el tipo de estrategias, medios y recurstidizar sino también los estilos

de aprendizajes de los estudiantes en general.

Por otro lado, se puede decir que aparte de ldssede aprendizaje dentro del
proceso educativo, también se hacen presentestiissale ensefianza, los cuales

indican el tipo de metodologia utilizada por el@ae dentro del aula de clase. Es
importante hacer notar que para que el procesasifianza y aprendizaje sea
mas efectivo e idoneo, es necesario que ambogsdthto el de aprendizaje
como el de ensefianza, sean congruentes, es dexi| gstilo de ensefanza

concuerde con el estilo de aprendizaje predomirentd aula de clase.

Por tal motivo, Pérez (2009) sefiala que Correaq)l @@nsidera que la
perspectiva de la accion docente no se remite gixelmente al saber de una

disciplina en particular sino que debe orientarecapacidad de trascender en el
conocimiento de los estudiantes con el uso detegiaz efectivas de ensefanza,
apegadas a los valores sociales y culturales delentm. Para ello, el docente
debe de estar en la constante busqueda de innovaaidgogica y hacer de su
clase el ambiente propicio donde el estudianterd#asus habilidades y

destrezas con el fin de alcanzar el o los objefplasteados por el docente.

En base a lo expuesto anteriormente, se puedeqiecen la actualidad muy
poco el docente considera el estilo de aprendd®agus estudiantes, lo que

ocasiona una incongruencia entre éste y el estiendefianza, puesto que puede
11



ocurrir que el estudiante no asimile adecuadamantéormacion porque se le puede
estar impartiendo a través de medios y técnicas pficientes para él y su

aprendizaje. Es por ello que surge la necesidadalear una investigacion, con la
finalidad de diagnosticar cuales son los estiloagtendizaje y de ensefianza
predominantes en la seccion de Electromagnetisperad, conocer si éste factor
influye en el aprendizaje de los estudiantes yuseaotivo por el cual se origine la
desercion que se ha evidenciado en afios anteeorgisho curso, para luego
elaborar una propuesta pedagogica de ensefianestguerientada al estilo de

aprendizaje predominante en la seccion.

Cabe destacar que no se puede garantizar quediisbecion se deba sélo a la
incongruencia presente entre los estilos, porgedgquexistir otros motivos, tales

como falta de motivacion, problemas personalegrerddades en los estudiantes,

entre otros.

La seccion 4FI01 de electromagnetismo |, perteadadJniversidad Pedagdgica
Experimental Libertador, especificamente al Depaetsto de Ciencias Naturales del

Instituto Pedagdgico de Barquisimeto “Luis BeltPaieto Figueroa”.

De lo expuesto anteriormente se pueden realizaigagntes interrogantes:

¢Es necesario realizar un diagnostico para detarrau@les son los estilos de
aprendizajes y de ensefianza predominantes ernclarsele Electromagnetismo 17?;

¢los estilos de aprendizajes y de ensefianza peesamta seccion son congruentes
entre si?; ¢es importante elaborar una propuetdatitia de ensefianza basada en los
estilos de aprendizajes para promover la enseftinlzafisica, de manera eficiente

en el curso de Electromagnetismo 1?

Objetivo General

Validar una propuesta didactica para la ensefiaglizeodtenido de Electrostatica,

centrada en los estilos de aprendizajes de |lodiastes que cursan
12



electromagnetismo | en la Universidad Pedagogigeefmental Libertador, del
Instituto Pedagdgico de Barquisimeto “Luis BeltRareto Figueroa”.

Objetivos Especificos

1. Diagnosticar cuales son los estilos de aprendpa@gominantes en los
estudiantes de Electromagnetismo | y cuéles soediiles de ensefianzas

presentes en los profesores que dictan y han dicliatio curso.

2. Analizar si existe 0 no una relacion entre logaste aprendizaje y de ensefanza
en la seccion de electromagnetismo |.

3. Disefiar y proponer estrategias didacticas paeasefianza del contenido de
carga eléctrica y campo eléctrico, centrada eestifos de aprendizajes de los

estudiantes que cursan electromagnetismo I.

Justificacion

La importancia o relevancia de ésta investigaciéneszdada en varios sentidos,
primero porque a traveés de ella se puede conoetestilo de ensefianza empleado

por el docente estd acorde con los estilos de dizgga de los estudiantes, lo cual
pudiese afectar el rendimiento académico de logngsy en lineas generales la
desercion que se ha presentado en el curso dedateginetismo | con el transcurrir
de los afos. En segunda instancia porque permai@rr una propuesta didactica a
partir de los resultados obtenidos, lo cual pogréaucir una eficiencia en el
desarrollo de las clases y en el rendimiento acedéestudiantil, especificamente en
el contenido de Carga Eléctrica y Campo Eléctyaogue justamente en esta unidad
es donde menos se cumplen con los objetivos, adojde esta manera una baja
calificacion de los estudiantes, lo cual a su wezde ser motivo para que el
estudiante abandone el curso sin haberlo termioaamtinte y éste no sea
aprobado.
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Por otra parte, ésta propuesta también puede sedtihpara el docente, puesto
gue a partir de la misma, podria sentirse motivadwdificar o mejorar las

planificaciones que haya elaborado anteriormeniz giahos contenidos, tomando
en cuenta que no todos sus estudiantes aprendgnatienanera y que no todos
desarrollan y colocan en practica sus potenciadisigdr medio de las mismas
estrategias. Por tal motivo, Paredes (2004) expresda practicidad del aprendizaje
radica en la flexibilidad de las estrategias Irnstionales y de su adecuacion a las
necesidades y cualidades de los estudiantes.
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CAPITULO I
MARCO REFERENCIAL
Antecedentes

Las personas perciben, adquieren conocimient@gnieteas, piensan y acttan de
manera distinta. Ademas de esto, una persona e de estudiante también tiene

preferencias hacia determinadas estrategias ceggiue le ayude a dar significado
a la nueva informacion. Es alli donde interviengghino estilos de aprendizaje, el
cual se refiere a esas estrategias preferidasomqiels manera mas especifica, formas
de recopilar, interpretar, organizar y pensar stédbreieva informacion, Gallego
(2002). De acuerdo con lo que el autor exprespusde decir que no todos aprenden
de la misma manera, por lo tanto las estrategiasbdocente utilice para su clase no
han de ser las mismas para cada seccion estudsambilque éstas tendrian que estar

acorde a cada ambiente de clase.

Para Diaz y Herndndez (2002) citados por Pére@j200nsideran que es
innegable el caracter individual y endégeno detagizaje; el estudiante no lo

construye solo, sino que se vale de la aplicacgsud potencialidades innatas y de la
mediacion de otros en un contexto social, paraddaigicion y evolucion del
conocimiento. Por lo tanto, se hace estrictamestesario que el estudiante sea
guiado con una estrategia acorde a su estilo é@mdizaje, la cual le permita
desarrollar sus habilidades y destrezas de una mejoera tanto en el contexto

educativo como en el social.

De igual manera Pérez (2000), sefala que cuardtehte tiene la informacion
de cémo aprende el estudiante, tendra la habidléadmar la decision acertada al

seleccionar la estrategia instruccional; y paraacencomo aprende el estudiante, se
debe conocer como funciona su cerebro. En conseieyémlabor del docente es

sumamente importante al momento de planificart@aegia de ensefanza, debido a
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gue las estrategias que éste seleccione debeargguentes con las teorias de
aprendizaje de sus estudiantes.

La importancia de considerar los diferentes métaidoaprendizaje de los alumnos
ha sido ampliamente estudiada. Murrel y Claxtoadcs por Gallego y Martinez

(2006), sefialan que existen tres trabajos de distios autores de la psicologia que
sirven de base para toda la posterior investigasidne los estilos de aprendizaje:
Dewey (1938) sefiald gue los estudiantes aprendgn sige incluye un
componente de experiencia en el proceso de apggadyzLewin (1951), de manera
similar, encontré que un entorno de aprendizajg@gtiega un papel importante. Por
otra parte, Piaget (1971) amplio la investigacionatuyendo que la inteligencia es

un aspecto del dinamismo entre la persona y etrmmtie aprendizaje.

Son varios los estudios que confirman la relacidiredos estilos de aprendizaje y
el éxito académico, como resultado de la respukestas alumnos a diferentes

métodos de ensefianza que concuerden con sus dstépsendizaje.

Sin embargo, tal y como sefialan Alonso, Gallegmgéy, citados por Gallego y
Martinez (ob. cit.) existe una gran dificultad dtxa de poner en practica la

adaptacion de la docencia a los Estilos de Aprajelde los alumnos. No solo hay
gue tener en cuenta el Estilo de Aprendizaje dallosnos sino también el Estilo de
Ensefar de los profesores. Las teorias de loo&stH Aprendizaje deben repercutir
seriamente en los Estilos de Ensefiar. Se trataelelglocente tenga muy en cuenta
cémo son los Estilos de Aprendizaje de los alumdescgle el primer "borrador” del
disefio educativo hasta el ultimo momento de la rtigpdn de la clase y la

evaluacion

Pérez (ob. cit.), sefiala que:

“Alonso, Gallego y Honey; sistematizaron nuevagdirices basadas
en las condiciones psicolégicas individuales pladtes por Kolb (1939),
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en cuanto a la necesidad de reconocer el modebcd®n del aprendiz,
por lo que las variables actitudinales son inclisdan su estandar de

comparacion y que de hecho estos autores validestenpropuesta
tedrica por medio del disefio y la aplicacion dedstionario de Honey —
Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA), en unagtna de
estudiantes universitarios de diferentes facultatkedladrid, Espafia,
determinando que las situaciones propuestas ofreakimes y actitudes
gue definen estilos de aprendizaje activo, reflexieorico y

pragmatico. ”

Es por ello, por la confiabilidad de este instrutognla gran validez que ha
recibido mundialmente, que el mismo fue escogida pata investigacion, para

evaluar los estilos de aprendizaje; ya que cuemtaina alta confiabilidad para la

medicion de las variables de los estilos de aprajelen educacion.

Bases Tedricas

Para fundamentar los estudios de la investigaceEm&hdez (2001), plantea que
el basamento tedrico debe ser “Un conjunto de micfmmes relacionadas

sistematicamente que especifiquen las relaciongsates entre variables” y que
deben estar relacionadas con la realidad y asitari&a investigacion, por lo que se
fundamento en los siguientes aspectos.

Educacion y Aprendizaje.

El aprendizaje como componente del curriculo, e€umino muy comunmente
utilizado en el campo educativo. A continuacidprseEsentan algunas definiciones

sefaladas por diferentes autores:

Velasquez (2005), citando a Alfaro, sefiala quecambio de la persona que
aprende para bien o para mal, consciente 0 no’pgede ser producto de la

experiencia, como interaccion de la persona comeelio que lo rodea.
17



Se denomina aprendizaje al proceso de adquisi@@oocimientos, habilidades,
valores y actitudes, posibilitado mediante el éstud ensefianza o la experiencia.

Este proceso puede ser analizado desde diversggepgvas, por lo que existen

distintas teorias del aprendizaje. Diccionarioiead.

Ahora bien, la educacion es considerada como ekpmmultidireccional
mediante el cual se transmiten conocimientos, galaostumbres y formas de

actuar. La educacion no solo se produce a travésdabra, pues esté presente en

todas nuestras acciones, sentimientos y actitudes.

Para Sarramona (1989),la educacion trata sobneraseso esencialmente
dinamico entre dos personas que proporciona lagsnyedyuda para alcanzar las

metas del hombre, partiendo de la aceptacion cemtscdel sujeto en donde se
pretende el perfeccionamiento del individuo comesqea que busca la insercion
activa y consciente del individuo en el medio do&#hcual lo conlleva a un proceso
permanente e inacabado a lo largo de toda la wideha en donde el estado
resultante, aunque no definitivo, supone una ditnaduradera y distinta del estado

original del hombre.

Teoria de Aprendizaje Significativo

Ausubel (1968), considera que el aprendizaje ne debpresentado como
opuesto al aprendizaje por exposicion (recepci@yue éste puede ser igual de

eficaz si se cumplen ciertas caracteristicas.é\siprendizaje escolar puede darse
como recepcion o por descubrimiento, como estragiensefianza, y puede lograr
un aprendizaje significativo; es decir, que losvageconocimientos se incorporan de
forma sustantiva en la estructura cognitiva deldiahte. Esto se logra cuando el
sujeto relaciona los nuevos conocimientos contbsrermente adquiridos; pero
también es necesario que el mismo se intereseppemder lo que se le esta

mostrando.
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Ademas, también propone el uso de la ensefanzaigxppla presentacion de la
informacién en forma organizada y significativaaando que “son pocas las

herramientas pedagogicas que en nuestros diagdoaregudiadas de manera mas
inequivoca por los tedricos de la educacion queétdbdo de la instruccion
expositiva. En muchos corrillos estd de moda cariaetr al aprendizaje verbal como
recitacion del perico y memorizacion rutinaria de hechos aislados, y los
despachan con desdén como un residuo arcaicoddsdareditada tradicion
educativa” (Ausubel, 1968, pp. 83-94).

El modelo de Ausubel requiere de mucho contactie éo$ maestros y
estudiantes. Los maestros presentan verbalmenteed material, pero

continuamente solicitan respuestas de los estwdiabas lecciones han de estar bien
organizadas; los conceptos ejemplificados de véoiasas y erigidos unos sobre
otros de modo que los discipulos posean los conecios previos para beneficiarse

de la ensefianza.

El aprendizaje debe construirse a través del desaiginto segun Brunner (1970),
sin embargo Ausubel (1970) menciona que éste deleela mano con el aprendizaje

por exposicion y asi al estar combinados se puetmer un aprendizaje
significativo. En este tipo de conocimiento el ahamelaciona la nueva informacion
adquirida con la que ya conoce, a su vez que segd por aprender lo que se le esta

ensefando.

Estrategias

Las estrategias constituyen formas con las qugeloscuenta para controlar los
procesos de aprendizaje. Segun Dansereau (198a)té&tmica empleada depende el
tipo de aprendizaje que se produzca: memoristgigroficativo. Sin embargo,
ambos tipos representan un continuo, de acuerdtadenria de Ausubel, en la cual
la memorizacion o repeticion se incorpora en langnas fases del aprendizaje
significativo. Cualquiera que sea el tipo de aprajd que finalmente se produzca,
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las estrategias ayudan al estudiante a adquoredcimiento con mayor facilidad, a
retenerlo y recuperarlo en el momento necesaricydbayuda a mejorar el

rendimiento académico.

Las estrategias de aprendizaje son conductas ampergos que facilitan el
aprendizaje. Estas estrategias van desde las siimapglidades de estudio, como el

subrayado de la idea principal, hasta los procegsgensamiento complejo como el
usar las analogias para relacionar el conocimiemr@ao con la nueva informacion
(Weistein, Ridley, Dahl y Weber, 1988-1989).

Una primera aproximacion a las estrategias de diz&e nos remite a la
diferenciacion entre estrategias impuestas e iddscprincipalmente referidas al

estudio de textos escolares. Las primeras son istgipor el profesor o
programador de textos al realizar modificacionesamipulaciones en el contenido o
estructura del material de aprendizaje. Las egfieenducidas se vinculan con el
entrenamiento de los sujetos para manejar directi@nygoor si mismos
procedimientos que les permitan aprender con ég#alecir, las estrategias
impuestas son elementos didacticos que se intarealal texto, como resimenes,
preguntas de reflexion, ejercicios, autoevalua@pastre otras; mientras que las
estrategias inducidas son aportaciones, como @liaigrrogatorio, la elaboracion, la
repeticion y la imagineria, los cuales son desadok por el estudiante y constituyen

Sus propias estrategias de aprendizaje.

Los dos tipos de estrategias instruccionales (impuestas) y de
aprendizaje (inducidas), son estrategias cogneasijti involucradas en el

procesamiento de la informacion a partir de texqas, realiza un lector, aun cuando
en el primer caso el énfasis se hace en el mayeeiasdegundo en el aprendiz

(Aguilar y Diaz Barriga, 1988).

De acuerdo con Gagné (1987) propone que las agastsognoscitivas son
capacidades internamente organizadas de las hwadesuso el estudiante para guiar
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Su propia atencion, aprendizaje, recuerdo y persdamiEl estudiante utiliza una
estrategia cognoscitiva cuando presta atenciomiasvearacteristicas de lo que esta

leyendo, para seleccionar y emplear una clave doloy@e aprende, y otra estrategia
para recuperarlo. Lo mas importante es que empteat@gias cognoscitivas para

pensar acerca de lo que ha aprendido y para leiéolde problemas.

Estrategias de Ensefianza

Las estrategias constituyen formas con las qugjetoscuenta para controlar los
procesos de aprendizaje. Segun Dansereau (198%)té&mica empleada depende el

tipo de aprendizaje que se produzca: memoristgigroficativo. Sin embargo,
ambos tipos representan un continuo, de acuerdtadenria de Ausubel, en la cual
la memorizacién o repeticion se incorpora en lasgnas fases del aprendizaje
significativo. Cualquiera que sea el tipo de aprajd que finalmente se produzca,
las estrategias ayudan al estudiante a adquiorelcimiento con mayor facilidad, a
retenerlo y recuperarlo en el momento necesaricydbayuda a mejorar el
rendimiento académico.

Se definen como un procedimiento que el agentaskfi@anza utiliza de forma
reflexiva y flexible para promover el logro de lgrendizajes significativos en los

estudiantes. Asimismo los define como los meditecarsos para prestar ayuda
pedagdgica a los alumnos (Diaz y Hernandez, 2002).

Para Suarez (2004), la clasificacion de las esgfi@ale ensefianza segun los
métodos y el modelo tedrico que rige la ejecuciérddcente es la siguiente:

Métodos de ensefianza bidireccional y pluridimeraigrertenecen a este género
el método activo, el dialectico y los diversificado

1. Método activo: se fundamenta en el principi@de la accion y la experiencia
son el motor del aprendizaje. Su filosofia es aggehaciendo. Las estrategias

radican en la presentacion de problemas y procedios para que produzcan el
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resultado. La participacion del estudiante orieataor el profesor, es una forma de
activar la ensefanza.

2. Método dialectico: se basa en la discusion kaeontroversia, inicia con una
lluvia de ideas y sigue la contraposicién de cotaepDtras estrategias incluyen los
debates dirigidos, las mesas redondas libres yogrde discusion. Es ideal para
grupos pequefios, pero se adapta a grandes masigd8e en conjuntos de
alumnos y cada uno discute una tematica que luggune y discute con los demas.

3. Método diversificado y pluridimensional: sefi@aplicacion de todos los
métodos, dosificAndolos gradualmente de acuerdalguer situacion o
circunstancia, presenta el uso de conferenciapos&iones docentes seguidas del
debate y discusidn, o de sesiones de pequefiossgoap analizar o resolver
problemas, cartillas programadas y lecturas diagligroyectos de investigacion. El
uso de materiales y medios audiovisuales en painiasilejanas o apartadas de las
ciudades, con asesorias de experto en correspaadentiempo y disponibilidad de
los estudiantes, se relaciona con el método plogdsional para desarrollar efectivas
tareas educativas.

Las estrategias deben planificarse tomando ena&lemnesquemas intelectuales de
los estudiantes apuntando a la motivacion del migon@prender y que este sea

participativo en su proceso, que los conocimieptesios sirvan de enlace para
ayudar al que el aprendizaje sea lento pero sigifio. Y por consiguientes las
actividades deber estar dirigidas alcanzar las etengias. Al respecto Castenela
(1999), sefala que un procedimiento adquiere yeaht forma intelectual
intencional para aprender significativamente agohar problemas y atender

demandas académica.

Se tiene entonces, que es de gran importancia equecada docente imprima su
huella personal y profesional en el momento de goinda ensefanza, al igual que

los estudiantes tienen una forma propia de alcawaprendizaje por lo tanto, en la

escogencia de las técnicas se debe tener preasmaracteristicas de los estudiantes
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y del profesor la matriz de ideas significativabgtegrama y la referencia tempero-
espacial del proceso.

Estilos de Ensefianza

En su investigacion sobre estilos de ensefanztilgsede aprendizaje, Martinez
(ob. cit.) cita a Maruny, el cual dice que enseafaes solo proporcionar informacion,

sino ayudar a aprender, y para ello el docente e un buen conocimiento de sus
alumnos: cuales son sus ideas previas, qué sonesaga aprender en un momento
determinado, su estilo de aprendizaje, los motimrgisecos y extrinsecos que lo
animan o desalientan, sus habitos de trabajoctaades y valores que manifiestan
frente al estudio concreto de cada tema, etc.

Un estilo de ensefianza, es un conjunto de carstatas y rasgos personales que
identifican claramente a un individuo como un dee@m particular. En un estilo se

incluye, la forma de vestir, la voz, el lenguages gestos, expresiones faciales, el
nivel de energia, la motivacion, el interés endatg, talento, intelecto, preparacion

profesional y las tendencias o preferencias cogines.

Estilos de Aprendizaje

Para definir estilos de aprendizaje, Garcia (2@03u investigacion cita a los
siguientes autores para definir estilos de apreyeliz

1. Dunn y Dunn (1978) definen Estilos de Aprendizaggmo “un conjunto de
caracteristicas personales, biolégicas o del ddkgrque hacen que un

método, o estrategia de ensefar sea efectivo enastidiantes e inefectivo
en otros”.

2. Alonso y otros (1994:48) de acuerdo con Kee®88) explican que los
Estilos de Aprendizaje son “los rasgos cognitiadsctivos vy fisioloégicos que
sirven como indicadores relativamente establespd® los discentes

perciben, interrelacionan y responden a sus andseld aprendizaje”.
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3. Guild y Garger (1998) consideran que los Estli®@g\prendizaje son “las
caracteristicas estables de un individuo, expresadavés de la interaccion
de la conducta de alguien y la personalidad cuasalza una tarea de

aprendizaje”.

De manera que un estilo de aprendizaje es el mexdomal en que la informacion
se procesa, el cual tiende a centrarse en lasefpatade la persona y no en sus

debilidades; por lo tantono existe correcto o inecto estilo de aprendizaje y ningun

modo de aprender es mejor que otro.

Para Martinez (ob. cit.) todos somos diferentepoe®so que cada persona tiene
su propio estilo y éstos no varian con frecuem®@ey si lo hacen algunos patrones de

conducta dependiendo de la situacién, por tantgpnabsolutos y en si mismos no
manifiestan competencia y es por ello que se nos pasible identificar en otras

personas las caracteristicas de un estilo, cuantestifican primero en uno mismo.

Aunque hay muchas clasificaciones de los estilcgpdendizaje, una de las que
mas se utiliza es la de Honey y Mumford (1992) Jagiagrupa en cuatro:

1. Estilo de aprendizaje activo: demuestra predidecpor la posibilidad de
participar activamente en la busqueda de expedsmuievas, son de mente

abierta, nada escépticos y acometen con entusiasmo la resoluciéon de
problemas, los desafios intelectuales y retosigmsatEn si, sus
caracteristicas esenciales son ser animador, inganr, arriesgado y
espontaneo.

2. Estilo de aprendizaje reflexivo: antepone l&erebn a la accion observa con
detenimiento las distintas experiencias, en doasl@dtividades sean
estructuradas que le permita tener tiempo paraadoseeflexionar, pensar y
trabajar minuciosamente. Les gusta consideraxiasriencias y observarlas
desde diferentes perspectivas. Analizan con detenimla situacion antes de

llegar a una conclusion. Disfrutan observando taaon de los demas y no
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intervienen hasta que se han aduefiado de la gitu&us caracteristicas
esenciales son ser ponderado, concienzudo, recgptiglitico y exhaustivo.

3. Estilo de aprendizaje teorico: buscan la radidad y la objetividad huyendo
de los subjetivo y lo ambiguo. Enfocan los problemia forma vertical y
escalonada, por pasos. Tienden a ser perfeccipniitsfrutan del aprendizaje
cuando los objetivos estan claros y se sigue ucepmldgico. Sus
caracteristicas esenciales son ser metédico, légijetivo, critico y
estructurado.

4. Estilo de aprendizaje pragmatico: les gustaaactipidamente y con
seguridad con aquellas ideas y proyectos querasmtSe impacientan
cuando hay personas que teorizan demasiado. Resppoditivamente al
aprendizaje préactico y claro. Los experimentosltasude interés para este
estilo y las explicaciones deben presentar muttipjemplos, imagenes y
esquemas. Sus caracteristicas esenciales sorpseingentador, practico,

directo y eficaz.

Cabe destacar que el modelo propuesto por losesudmteriormente
mencionados, sera el referencial empleado paretéardinacion de los estilos de

aprendizaje en los participantes de la seccion@grmagnetismol, a partir del
cuestionario CHAEA, en virtud de su aplicabilidadidez comprobada y adecuacion

en los estudiantes de ciencias naturales.

Por otro lado, Sternberg, citado por Martinez (ith), postula los siguientes
principios sobre los estilos de aprendizaje:

* Los estilos son preferencias en el uso de laditiatbes, pero no son
habilidades en si mismas.

» Una relacion entre los estilos y las habilidadasega una sinergia mas

importante que la simple suma de las partes.
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* Las opciones de vida necesitan encajar tantoseesiilos como en las
habilidades.

» La gente tiene perfiles o patrones de estilogyjmsolo estilo.

* Los estilos son variables de acuerdo con lasdaréss situaciones.

* La gente difiere en la fuerza de sus preferencias.

 Las personas difieren en su flexibilidad de estilo

* Los estilos son socializados.

* Los estilos pueden variar a lo largo de la vida.

* Los estilos pueden ser mensurables.

* Los estilos pueden ensefiarse.

* Los estilos valorados en un momento o lugar epesipueden no serlo en
otros.

* Los estilos no son, en promedio, buenos o matwsigia cuestion de enfoque.

» A veces confundimos los patrones de estilos comileles de habilidad.

Por otra parte, tenemos el modelo basado en ladmagion Neuro-Linguistica
(PNL) propuesto porJohn Grinder (Psicolinglist®ighard Bandler (Matematico,

Psicoterapeuta, Gestaltista); el cual toma en augrdriterio neurolinguistico de la
persona que aprende, es decir, la via de ingrekoid®rmacion. Ellos clasificaron
la via de ingreso de la informacion en tres sistedearepresentacion:

1. Estilo de aprendizaje auditivo: estos alumnaeragen a partir de instrucciones
verbales, lectura, exposiciones, discusiones,dldeiideas, TV, mdsica, juegos

verbales, repeticion, cassettes, etc. Memorizaavéds del lenguaje, verbalizaciones,
actividades organizadas, y pasos en la resolu@@rablemas. Son muy verbales y
memorizan contenidos facilmente. Su lectura foaék muy buena. Aprenden mejor
cuando se les brinda consignas o preguntas oraleseg pide que las repitan, y que
las respondan oralmente. Para este tipo de esteslies bueno hacerlos participar en

discusiones o que graben las lecciones en caspattesecordarlas. Estos estudiantes
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se benefician del trabajo en grupos y del trabegbprevio a la ejecucion
independiente de la actividad.

2. Estilo de aprendizaje visual: estos estudiaapesnden a través de la
observacion y visualizacion, y son habiles parandar detalles visuales. Usualmente
leen a través del reconocimiento visual de palatads que reconocen facilmente
patrones de escritura (familia de palabras, estrachterna o forma de las palabras).
El uso de colores les resulta muy beneficiosojqdarmente para recordar
informacién especifica (uso de resaltadores, sabdi@yesquemas). Para reforzar la
incorporacion de palabras especificas, particulatenel uso de la ortografia, es util
colorear prefijos, sufijos y patrones de palabEasos estudiantes aprenden mejor la
informacién a través del uso de dibujos e imagenes.

3. Estilo de aprendizaje kinestésico: estos alunaposnden a través de la accion
y la participacion activa en una actividad. Soreafices practicos que necesitan
involucrar su cuerpo en proyectos y actividadeseNigan manipular, tocar
elementos concretos que le obliguen a ser actives groceso de aprendizaje. Se
benefician de las experiencias de laboratorio, d#@cion / actuacion, dibujo,

construcciéon y uso de computadoras y otras tecfadog

De los estilos de aprendizaje, se puede concl@mdgterminan el como los
individuos perciben y procesan la informacion; est® encuentran conformados por

elementos cognoscitivos, afectivos y ambientaleso B mas importante es que no
hay un estilo mejor que otro; ya que éstos son ficablies por influencias del

entorno.
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO
Naturaleza de la Investigacion

La presente investigacion corresponde segun el MaleuTrabajos de Grado de
Especializacion y Maestria y Tesis Doctorales (URBQ6) a una Investigacion de

Campo, ya que ésta es definida por el Manual como:

“El analisis sisteméatico de problemas en la reatidaon el propésito
bien sea de describirlos, interpretarlos, entensienaturaleza y factores

constituyentes, explicar sus causas y efectosgaegir su ocurrencia,
haciendo uso de métodos caracteristicos de cuatgdie los paradigmas

o enfoques de investigacion conocidos o en dedatr@. 18).

Por tal motivo es que ésta investigacion tratastiedear y de describir la posible
desercion presente en la materia de Electromagmetisdionde posiblemente una de

Sus causas sea la incongruencia en los estilgsrdedizaje y los estilos de
ensefianza, pero sin asegurar que ésta sea lapeaucgaal porque existen muchos

factores influyentes en el proceso de ensefanpeendizaje.

A lo que respecta al tipo de investigacion queasalel presente estudio, es una
investigacion cuantitativa porque segun PalellagytMs (2004):

“La investigacion cuantitativa es aquella en la geerecogen datos
cuantitativos sobre las variables a estudiar. Rogle la investigacion
cuantitativa trata de determinar la fuerza de asg@n o correlacion
entre las variables, la generalizacion y objetivacie los resultados a
través de la muestra, para hacer inferencia a uabl@cion de la cual

toda muestra procede
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Por tal motivo, es que en ésta investigacion sdeuealizar el estudio de los
estilos de aprendizajes y de ensefianza, como tarshiélacion que éstos pueden

guardar entre si.

Asimismo ésta investigacion se enmarca en un garedpositivista, puesto que
segun Maykuy y Morehouse (1994), (p. 13) lo priatibe dicho paradigma es

“explicar y predecir eventos observables”; es degie el horizonte de la
investigacion que se esté realizando, debe degidb hacia la busqueda de la
explicacion de aquellos hechos observados previanetilizando para ello la

experimentacion y el método cientifico.

Universo y Muestra

Para realizar esta investigacion y aplicar los tioiegrios de estilos de ensefianza
y estilos de aprendizajes, se tom6é como muestunataoc(4) profesores que laboran

en la UPEL-IPB, los cuales han dictado el curs&ldetromagnetismo | y
especificamente al que la esta facilitando actuatenen el lapso 2011-1l, como
también a los catorce (14) estudiantes que perersztualmente a dicho curso,
siendo asi, la muestra de dieciocho (18) en tatgidtticular, en esta investigacion el
universo es igual a la muestra, de tal forma gs@éasonas seleccionadas para la

aplicacion de los cuestionarios, forman la muestaau vez son el mismo universo.

Variables

Para Sabino (1980), se entiende por variable @ucigalcaracteristica o cualidad
de la realidad que es susceptible de asumir dilesesalores, es decir, que puede

variar, aunque para un objeto determinado quersgidere puede tener un valor fijo.
Por lo tanto las variables presentes en esta igee&in son: Estilos de Aprendizaje y

Estilos de Ensefianza.
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Estilos de Aprendizaje

Para Honey y Mumford (1992) un estilo de aprendiegjuna descripcion de las
actitudes y comportamientos que determinan la fqoreterida de aprendizaje del

individuo.
Estilos de Ensefianza

Segun Weber (1976), los estilos de ensefianzadtagestel rasgo esencial,
comun y caracteristico referido a la manifestagéculiar del comportamiento y la

actuacion pedagogica de un educador/a o de un geipducadores/as que pertenece

a una misma filosofia.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos.

Las técnicas de recoleccion de datos se refierespoatle técnicas e instrumentos
para la recopilacion de datos a cerca de un detadoitema para llevar cualquier

tipo de investigacion.

En la presente investigacion la técnica que se@idlara la recoleccion de datos
fue la encuesta, bajo la modalidad de entrevistasto que:

“ La encuesta es una técnica destinada a obtentydde varias
personas cuyas opiniones impersonales interesarvastigador. Para
ello, a diferencia de la entrevista, se utilizalistado de preguntas
escritas que se entregan a los sujetos, a fin @dagicontesten

igualmente por escrito. Ese listado se denominatow@ario ” .

Instrumentos

Segun Chavez (1994) los instrumentos de investigann los medios que utiliza
el investigador para medir el comportamiento datas de las variables; es decir que
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dichos instrumentos pueden servir para diagnosgicealizar un seguimiento de una
variable para estudiar como se comporta, evolucggmermanece igual.

En ésta investigacion los instrumentos utilizadesdn especificamente dos
cuestionarios, los cuales se definen segun D’ Sdlomo una serie de preguntas por

escrito, con el fin de aplicarlas dentro de unaiesta o0 en una entrevista”.

Para determinar los estilos de aprendizajes desingliantes, se utilizo el
cuestionario sobre los estilos de aprendizajesrskegi@oria de Honey, Gallego y

Alonso (1999), conocido también como cuestionaHAEA (Cuestionario Honey y
Alonso sobre los Estilos de Aprendizaje); el mistoosta de 80 items, de los cuales
20 items corresponden a cada estilo, que parasgondido solo se califica con dos

opciones: estoy de acuerdo (+) o en desacuerdo (-).

Por otra parte, el segundo cuestionario utilizaskodplicado a docentes para
determinar cuales son los estilos de ensefianzarmmeantes y si éstos guardan

relaciéon con los estilos de aprendizaje presemtésseestudiantes de la seccion del
curso de Electromagnetismo I. El cuestionario @dst19 items y las alternativas
para responder son de tipo Likert, las cuales Smmpre (S), Casi Siempre (CS), A
veces (AV), Casi Nunca (CN) y Nunca (N).

Andlisis y Presentacion de los Datos

Para el estudio de los resultados arrojados pauestionarios aplicados, se
utilizé esencialmente la Estadistica Descriptiegsm orden de frecuencia y

porcentajes presentando la informacion en cuadgraficos.

La relacion entre los variables estilos de ensdigrestilos de aprendizajes, se
fundamento principalmente en el referencial teddiescrito, tratando de encontrar

una convergencia entre las mismas, para que sist&na de recepcion y
procesamiento de la informacion de los estudigmasuesto por Alonso, Gallego y

Honey, concuerde con el estilo de ensefianza dehtic
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CAPITULO IV
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Para la determinacion de los estilos de aprendjzagilos de ensefianza presentes
en la muestra seleccionada, fue necesario apliczs encuestas con la ayuda de dos

cuestionarios, los cuales facilitaron la determibracle dichos estilos. A
continuacién se presentan los resultados obteyidos breve descripcion de los
mismos a través de graficos.

Al aplicar el cuestionario de Estilos de aprendizig Honey y Alonso se obtuvo
el resultado del estilo predominante presente £4cestudiantes que conformaban

la muestra, el cual resulto ser el reflexivo com@@dencia en el siguiente gréafico.

M Activo  [OReflexivo Tedrico Pragmatico

Gréfico 1 Estilos de Aprendizaje.

Quiere decir que el 53% de los estudiantes tiemeimaciones cognitivas a
aprender segun lo que refleja el referencial tedi estilo reflexivo de aprendizaje,

como también que un 23% son de estilo Activo, ¥ 3én pragmaticos y que
notablemente no existen indicios de que se presteptilo tedrico en dicho

universo.
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Por otra parte, al aplicar el cuestionario de @stile ensefianza se realiz6 una
relacion entre los items del mismo con los tipo&skdos de Aprendizaje ya

presentados tedricamente, para asi poder detersni@eiste congruencia entre los

estilos de aprendizaje y de ensefianza.

Cuadro 1
Relacién de los items del cuestionario para los Hsts de Ensefianza con respecto

a los Estilos de Aprendizaje, segun la teoria de Hey- Alonso.

Estilos de Aprendizaje items
Activo 2,10, 16,18y 19
Reflexivo 6,7y12
Teorico 1,4,9,11,13,15y 17
Pragmético 3,8,14y5
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En el cuadro 2 se muestran los porcentajes ydaséncias de las respuestas
correspondientes a los items con orientacion dbERt6rico de Aprendizaje, donde

se observa que dicho Estilo es predominante, pgestéas opciones mas altas son
Siempre (S) y Casi Siempre (CS) con un total d&/9lg que corresponde a un 32%
y 25% del Gréfico 2.Esto quiere decir que el EstddEnsefianza posiblemente

orientado al Estilo Tedrico de Aprendizaje.

Cuadro 2
Relacion de los items del cuestionario para los Hsk de Ensefianza con el Estilo

Tedrico de Aprendizaje.

. 5 CS AV RV N
Item
F % F %% F %% F % F %
2 50 2 50 0 0 0 0 0 ]
4 2 30 1 25 1 25 i} 0 a ]
9 1 25 2 50 o i} 1 25 ] 0
11 0 0 0 0 0 0 1 15 3 T3
13 1 23 1 25 1 25 1 23 i} ]
15 1 25 0 0 1 25 2 30 ) 0
17 2 50 1 25 1 25 0 ] D ]
TOTAL 9 7 4 3 3

Gréafico 2. Total de frecuencias en el Estilo Teérico.
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En el cuadro 3, se muestran las frecuencias ydaseptajes de los items
correspondientes al Estilo Pragmatico, quiere dperdicho estilo de aprendizaje es

también comuan en el Estilo de Ensefianza, puestdejtedo el grafico 3 los
porcentajes mas altos, son los correspondientes\atiables de Siempre (S) y Casi
Siempre (CS).

Cuadro 3
Relacion de los items del cuestionario para los Hst de Ensefianza con el Estilo

Pragmatico de Aprendizaje.

. s CS AV RV N
Item
F % F %% F %% F %% F %%
a3 4 100 0 ] 0 0 0 0 0 0
8 0 0 3 75 1 25 0 0 0 0
14 1 25 2 50 1 25 0 ] 0 0
5 0 0 4 100 0 0 0 ] 0 0
TOTAL 5 9 2 0 1]

Gréfico 3. Total de Frecuencias del Estilo Pragmaético.
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Por otra parte, de las respuestas correspondi@hbsstems alusivos al Estilo
Activo de Aprendizaje, se obtuvo que la variablendau(N) fuera la predominante,

en un 42%, es decir que dicho estilo no es soleesalen los docentes al ensefar.

Cuadro 4

Relacién de los items del cuestionario para los Hsts de Ensefianza con el Estilo

Activo de Aprendizaje.

. AV RV N
Item
%o F %% F % F O F %
2 3 75 1 25 0 o 0 0 0o 0
10 1 25 0 0 2 50 1 25 0 O
16 i 0 0 0 0 o 0 0 4 100
18 1 25 1 25 0 0 1 25 1 25
19 0 0 0 ] ] 0 1 23 3 75
TOTAL = 2 2 2 g

Gréfico 4 Total de Frecuencia de Estilo Activo.
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Asimismo, en el cuadro 5 se aprecia que de lapteggintas orientadas al
Estilo Reflexivo, en total, la variable que obtuwayor frecuencia fue la

correspondiente A veces (AV), la cual porcentuabeéene un 42%, como se

muestra en el gréfico 5.

Cuadro 5
Relacién de los items del cuestionario para los Hsts de Ensefianza con el Estilo

Reflexivo de Aprendizaje.

S CS AV RV N
F % F % F % F % F %

Ttem

7 2 50 © 0 1 25 0 0 1 25
12 I 25 '8 ] 3 T 0 0 ] 0
TOTAL 4 1 5 1 1

Gréafico 5. Total de Frecuencia del Estilo Reflexivo.
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Una vez realizada la relacion de los resultadosnitids de los estilos de
ensefianza correspondientes a los estilos de apagndie forma general se tiene que

segun el grafico 6 el estilo de ensefianza predanares el Tedrico por tener un
porcentaje mayor de 38%, pero también existe um mgjkeel de 33% que expresa que

también existe en la muestra de profesores unanerapragmatica en la ensefianza.

Tedérico  MPragmdtico  MActivo M Reflexivo

Grafico 6. Estilos de Ensefanza.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Una vez llevada a cabo la presente investigacids damos cuenta la gran
importancia de la misma para nuestra formacion coooente, puesto que a través

de ella pudimos reconocer la esencia que tieneceoas estilos de ensefianza y de
aprendizaje para que de esta manera se promuemnadfanza de la fisica de una
manera integral y de provecho en donde ambos addoeente y Estudiante) sean
participe del proceso ensefianza-aprendizaje yedsgse un aprendizaje

significativo.

De acuerdo a los objetivos planteados en estatigge®n y segun la informacion
obtenida de la participacion tanto del docente cdmtws estudiantes en la aplicacion

de los instrumentos (Honey-Alonso para el estilapiendizaje, el planteado por
Velazquez para el estilo de ensefianza y una kstajo para la verificar la

funcionalidad de la propuesta) se concluye lo sigfei.

1. El estilo de aprendizaje predominante en lagdésttes de Electromagnetismo
| de la UPEL-IPB es el reflexivo, seguido por edgmatico y por ultimo el activo;

haciéndose notar que ningun estudiante tiene awibnes cognitivas de aprender
segun el estilo teorico.

2. En cuanto al estilo de ensefianza predominaitre les cuatro (4) docentes que
dictan Electromagnetismo | en la UPEL-IPB se tigue es el estilo Teorico, seguido
en un orden jerarquico por el pragmatico, actiyymiultimo el reflexivo.

3. En consonancia con lo anterior, se aprecia bestio de aprendizaje y el
estilo de ensefianza no concuerdan entre si, lcanplkeva a que el proceso de
ensefianza-aprendizaje se vea altamente afectamleeyabtenga un resultado
beneficioso para ninguno de los participantes enigho.

4. En relacion a la funcionalidad de la propuestagbtuvo que a la mayoria de
los participantes les parecié adecuada la preséntde la misma, asi como también
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las estrategias que se emplearon para su ejecaian@uso hacen referencia a que la
aplicacion de éstas conllevan a la mejor comprerdsb contenido y a su vez a un

mejor rendimiento académico.

5. La Historieta o Caricatura fue la estrategialeagta mas llamativa para los
participantes, ya que ésta fue innovadora y le piérdesarrollar su capacidad de
andlisis ante la situacion planteada en la misma.

6. De los catorce (14) estudiantes participantda arvestigacion, se tiene que
seis (6) son del genero masculino con una edadremiga entre los diecinueve
(19) y los veinticinco (25) afos. Mientras que ehgro femenino lo conformas las
ocho (8) participantes restaste, en las cualeddd earia entre los dieciocho (18) y
veintitrés (23) afos. Destacando que de la muastaiormente sefialada sdlo

asistieron a la ejecucion de la validacion de tgppesta cuatro (4) estudiantes.

Recomendaciones

1. Promover la importancia que tiene el reconocitoiele los estilos de
ensefianza y de aprendizaje en los docentes gae diaturso de electromagnetismo

I, con el fin de originar espacios educativos,enduales se obtengan resultados mas
significativos en la ensefianza de la fisica copee® a los contenidos de dicha
asignatura.

2. Brindar la oportunidad a los estudiantes queatuelectromagnetismo | de que
reconozcan las caracteristicas de su sistema oagromo también el estilo de
aprendizaje que desarrollan, para que asi se pux@mureaprendizaje significativo en
cada uno de ellos durante el proceso de ensefi@mzemdizaje.

3. Perfilar lineas de investigacion permanenteesdimho tema y redefinir centros
de documentacion para los estilos de ensefianzaeydipaje en la UPEL-IPB.

4. Finalmente, asumir esta investigacion como tereate tedrico valioso que
denota la validez tanto de las teorias de estdasndefianza como las teorias de

aprendizaje, y que en este apartado permite ddaetantroversia existente entre los
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estilos desarrollados por los participantes inv@dos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje que conlleva asi a obtener
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m"’n REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA IB

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE BARQUISIMETO
LUIS BELTRAN PRIETO FIGUEROA
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS NATURALES
PROGRAMA DE FiSICA

Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje
Instrucciones:

Este cuestionario ha sido disefiado para identifigaestilo preferido de
aprendizaje. No es un test de inteligencia, nietegnalidad.

Si estd mas de acuerdo que en desacuerdo comeldleccione 'Mas (+)'. Si, por
el contrario, estd méas en desacuerdo que de acsetdocione 'Menos (-)'.

Por favor conteste a todos los items.

Mas | Menos

(+) ¢

item

1. Tengo fama de decir lo que pienso claramente fodeos.

2. Estoy seguro de lo que es bueno o lo que esyradddo que
esta bien o lo que esta mal.

3.Muchas veces actlo sin mirar las consecuencias

4. Normalmente trato de resolver los problemas diednente y
paso a paso.

5. Creo que los formalismos cortan y limitan lauacton libre de
las personas.

6. Me interesa saber cuales son los sistemas deesale los
demas y bajo qué criterios actdan
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7. Pienso que el actuar intuitivamente puede senwie tan valido
como actuar reflexivamente

8. Creo que lo mas importante es que las cosaoharc

9. Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqhioyaa

10. Disfruto cuando tengo tiempo para prepararabidjo y
realizarlo a conciencia.

11. Estoy a gusto siguiendo un orden, en las canatael estudio
y haciendo ejercicio regularmente.

12. Cuando escucho una nueva idea, en seguidarzoragoensal
en cOmo ponerla en practica.

13. Prefiero las ideas originales y novedosas aingsean
practicas.

14. Admito y me ajusto a las normas solo si meesipara lograr
mis objetivos.

15. Normalmente encajo bien con personas reflexarsaliticas y
me cuesta sintonizar con personas demasiado eapasta

imprevisibles.

16. Prefiero escuchar a otras personas que hablar.

17. Prefiero las cosas estructuradas a las desatdsn

18. Cuando poseo cualquier informacién, trato tlerjmetarla bien
antes de manifestar alguna conclusion.

19. Antes de tomar una decisién estudio con cuidadosentajas ¢
inconvenientes.

20. Me crezco con el reto de hacer algo nuevoeretite.

21. Casi siempre procuro ser coherente con merigdty sistemas
de valores.; ya que tengo mis principios y los .sigo

22. Cuando hay una discusion no me gusta ir cososd

23. Me disgusta implicarme afectivamente en mi amtiei de
trabajo. Prefiero mantener relaciones distantes.
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24. Me gustan mas las personas realistas y conayetalas
teoricas.

25. Me cuesta ser creativo/a, romper estructuras.

26. Me siento a gusto con personas espontaneasnyidias.

27. La mayoria de las veces expreso abiertamente ot siento.

28. Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

29. Me molesta que la gente no se tome en sermkes.

30. Me gusta experimentar y practicar las ultindasitas y
novedades.

31. Soy cauteloso/a a la hora de sacar conclusiones

32. Prefiero contar con el mayor numero de fuetiées
informacidn, mientras mas datos reuna para refh@xianejor.

33. Tiendo a ser perfeccionista.

34. Prefiero oir las opiniones de los demés argesxdoner la mia

35. Me gusta afrontar la vida espontdneamentetgmar que
planificar todo previamente.

36. En las discusiones me gusta observar cOmoraldsalemas
participantes.

37. Me siento incbmodo con las personas calladisnasiado
analiticas.

38. Juzgo con frecuencia las ideas de los demésupaalor
practico.

39. Me agobio si me obligan a acelerar mucho bbjmapara
cumplir un plazo.

40. En las reuniones apoyo las ideas practicaaligtas.

41. Es mejor gozar del momento presente que daleipensando
en el pasado o en el futuro.

42. Me molestan las personas que siempre deseasusgrlas
cosas.
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43. Aporto ideas nuevas y espontaneas en los gdegadscusion.

44. Pienso que son mas consistentes las decidiomdgmentadas
en un minucioso analisis que las basadas en liimu

45. Detecto frecuentemente la inconsistencia yqaudébiles en
las argumentaciones de los demas.

46. Creo que es preciso saltarse las normas mumseces que
cumplirlas.

47. A menudo caigo en la cuenta de otras formasre®y mas
practicas de hacer las cosas.

48. Por lo general, es mas el tiempo que me lalpaisiando que
escuchando.

49. Prefiero distanciarme de los hechos y obs@valksde otras
perspectivas.

50. Estoy convencido/a que debe imponerse la |dgata
razonamiento.

51. Me gusta buscar nuevas experiencias.

52. Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

53. Pienso que debemos llegar pronto al granogallade los
temas.

54. Siempre trato de conseguir conclusiones e iclages.

55. Prefiero discutir cuestiones concretas y ndgresl tiempo con
charlas vacias.

56. Me impaciento con las argumentaciones irrel@sa
incoherentes en las reuniones.

57. Compruebo antes si las cosas funcionan readément

58. Hago varios borradores antes de la redaccitimtde de un
trabajo.

59. Soy consciente de que en las discusiones aylafdemas a
mantenerse centrados en el tema, evitando divagsio
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60. Observo que, con frecuencia, soy uno/a de &ssahjetivos y
desapasionados en las discusiones.

61. Cuando algo va mal, no me importa y trato deta mejor.

62. Rechazo ideas originales y espontaneas ssnetapracticas.

63. Me gusta analizar diversas alternativas argdsrdar una
decision.

64. Con frecuencia miro hacia adelante para previeturo.

65. En los debates prefiero desempefiar un papghdaco antes
que ser el lider o el que més patrticipa.

66. Me molestan las personas que no siguen un @aidgico.

67. Me resulta incomodo tener que planificar y prdas cosas.

68. Creo que el fin justifica los medios en muct&asos.

69. Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas

70. El trabajar a conciencia me llena de satisfacgiorgullo.

71. Ante los acontecimientos trato de descubriplaipios y
teorias en que se basan.

72. Con tal de conseguir el objetivo que pretesdy,capaz de
herir sentimientos ajenos.

73. No me importa hacer todo lo necesario parasgaefectivo m
trabajo.

74. Con frecuencia soy una de las personas quamiras. las
fiestas.

75. Me aburro enseguida con el trabajo metddicanuanso.

76. La gente con frecuencia cree que soy pocolderssus
sentimientos.
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77. Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

78. Si trabajo en grupo procuro que se siga undaoétain orden.

79. Con frecuencia me interesa averiguar lo quespiéa gente.

80. Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y ptaros.
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w REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE BARQUISIMETO
DR. “LUIS BELTRAN PRIETO FIGUEROA”
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS NATURALES
PROGRAMA DE FiSICA

Cuestionario Estilos de Ensefanza
Instrucciones:

- Lea detenidamente las preguntas que se formulantagacion.
- Marqgue con una equis (X), la alternativa que megoresponda con su

criterio.
- Responda objetivamente a la totalidad de las ptagun
- Las alternativas atenderan a la siguiente escala:
Siempre (S)
Casi Siempre (CS)
Algunas Veces (AV)
Rara Vez (RV)
Nunca (N)

Estimado Docente:Durante el desarrollo del Proceso de Ensefianzargnilizaje,
al impartir los contenidos de Electromagnetismo I:

item S| CcS|AV |RV| N

1. Desatrrolla en los estudiantes la capacidad de
imaginacion.

2. Propicia en los estudiantes la comprensionigéede
nociones abstractas.

3. Hace énfasis en los resultados medibles y
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observables, producidos por los estudiantes.

4. Proporciona la informacion organizada y secunci
facilitando que el estudiante la procese de forptara.

5. Promueve situaciones para que el estudiante logr
comprensiones novedosas de conocimientos previos

los adecue al problema que se esta enfrentando.

6. Toma en cuenta si los estudiantes perciben raejor
informacién cuando la escribe en la pizarra o seoka

en otros medios.

7. Considera si los estudiantes captan mejor la
informacién cuando solo es explicada oralmente.

8. Valora si los estudiantes procesan mejor la
informacidn si se integra la accién, con el pensatoiy

la emocioén.

9. Al comenzar la clase, utiliza actividades queggen
conocimientos previos y preparen al estudiante para

aprender lo nuevo contenidos.

10. Utiliza actividades para mantener la atencion y
motivacion del estudiante durante el desarrollo del

contenido.

11. Al iniciar un nuevo contenido, utiliza caricegs
para ilustrar con personajes los aspectos impegant

asi captar la atencion de los estudiantes.

12. Durante el desarrollo de los contenidos, s§apo
en el uso de visualizaciones para proyectar im&ene

mentales que involucren al estudiante con el tema.

13. Al finalizar la clase, emplea realimentacioh de
contenido desarrollado para determinar el nivel de

comprension adquirido por los estudiantes.
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14. Realiza demostracion practica de una teoria,
escribiéndola en el pizarron a la vez que la eaplic

15. Hace uso de las representaciones graficas
(mandalas) para organizar los contenidos aprendidos

16. Usa la musica para crear una atmosfera de
confianza en el estudiante y activar su concertnaci

17. Al culminar la clase, realiza preguntas a los
estudiantes para verificar la comprension de los

contenidos presentados.

18. Incorpora en sus actividades estrategias grsipal
como la discusién de un tema o contenido con la

participacion oral y cooperativa de los estudiantes

19. Capta la atencion e interés de los estudiantes
invitdndolos a participar en dramatizaciones, donde
adopten un papel especifico, relacionado con e tgue
se va a desarrollar.
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PROPUESTA DIDACTICA

A partir de los resultados obtenidos de la apliadiel instrumento y tomando
en cuenta que uestilo de ensefianza, es un conjur@@aracteristicas y rasgos

personales que identifican claramente a un indovichmo docente (Aranda
2003), se presenta la siguiente propuesta didactieeel fin de promover la
ensefianza de la fisica, como también el conocim@aios estilos de aprendizaje
y de cOmo éstos deben guardar relacion con lde®si ensefianza para impulsar

un aprendizaje significativo.

Principalmente la propuesta didactica esta dirigiladas aquellas personas en las
cuales predomine el estilo de aprendizaje refleyiadodos los docentes en general;

cabe destacar que dicha propuesta se centra erateeseristicas fundamentales del
estilo de aprendizaje ya mencionando, las cualesGloservador, Recolector de

Datos y Analitico.

Siguiendo el mismo orden de ideas, en la siguigripuesta solo se tomaran en
cuenta los contenidos de: Estructura de la Masemgin el Modelo Atomico de Bohr,

Propiedades de las Carga Eléctricas, Materialesi@bores, Materiales Aislantes y
Formas de Electrizacion.

Robles (s/f) citado por Velasquez (2006) estabipmede acuerdo a la forma
como se selecciona la informacion, se puede distiegitre alumnos Visuales,

Auditivos y Kinestésico. En base a esto, Velasdqabzit) propone que las
estrategias de ensefianza mas pertinentes en etproe ensefianza-aprendizaje con
estudiantes de caracteristicas visuales, seglasifi@acion antes mencionada son:

La Historieta o Caricatura, La Visualizacion, LaarMalas y La Demostracion.

Es importante destacar que segun el Sistema destpacion de Programacion
Neurolinguistica (PNL) el estudiante visual tieae&pacidad de abstraccion y

conductualmente se caracteriza por ser ordenadenauor y tranquilo. A su vez
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aprende mejor cuando lee o ve la informacion derglgnanera, como también
cuando toma notas. En tal sentido, como las cafstitas del estudiante reflexivo

guardan cierta relacion con las del estudiantealji$ai propuesta didactica se centra
en una estrategia que esta conformada por el usigstiietas, Proyeccion de

Videos y Demostracion de Experimentos, las cuaetescriben a continuacion.

1. Historieta

Para Velasquez (ob. cit) es una estrategia questern comunicar ideas o
conceptos a traves de dibujos. También es defoud® aquel cuento o relacion

breve y entretenida y por otro lado al relato rdonaediante vifietas o dibujos que

puede contener texto o no. (Diccionario electrOMBL).

Por tal motivo, dicha estrategia puede facilitalquier tipo de contenido de una
forma animada, que puede conllevar a captar lxidielel estudiante y que éste a su

vez pueda comprender la informacion que contengadma, lo cual para el
estudiante reflexivo puede ser de gran ayuda, gaabfusar la historieta se podria

explotar una de sus caracteristica, como es laiclgzhde analisis.

2. Proyeccion de Video

Segun el diccionario de Microsoft Student con EtacBremium (2009) el video es
el sistema de grabacion y reproduccion de imagewes)pafiadas o no de sonidos.

Se puede decir que la finalidad que tiene ésta projpuesta es lograr que el
estudiante observe y si es posible (dependiendadisb) recoja datos, que le
permitan responder durante o después de la clagpedguntas que se vaya

cuestionando en la medida que analice y reflexione.

3. Demostracion de Experimentos

Candnico (1999) citado por Velasquez (2006) afigma la demostraciéon consiste
en la comprobacion practica o tedrica de un endogiao suficientemente
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comprensible, en la exhibicion del aspecto conatetana teoria, de funcionamiento
0 Uso de un aparato en la ejecucion de un procedimi

Como la Fisica es una Ciencia Experimental, esa®igportancia llevar a cabo
éste tipo de comprobaciones, porque asi el estedimede apreciar y observar un

fendmeno fisico ya antes expuesto tedricamente.
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A continuacion se presentan las historietas utlasgpara la ejecucion de la

propuesta.

Historieta N° 1 empleada para dar introduccioroatenido de los Modelos

Atomicos.

Papd,é me prestas
elperiddico?

r"r Rutherford: e hombre qu.f
el interior del

vio
Ik_ﬂmﬂ’ﬂ?

i Desde euando no leia el
periddico? Yo penzando al

__en el pudin de pasas.
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Historieta N° 2 empleada para las Propiedadessdédegas Eléctricas.

Pensando en
la
cuantificacion
delprotan.

Calvin! i Qué

entender si
sabes da fisica y
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Historieta N° 3, empleada a modo de conclusion @lacantenido de Materiales
Aislantes y Materiales Conductores.

Ojala funcione.. Pero... Auchh!

ille atraparon!
Batmany Robin me
handerrotado.. Grrr.
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Historieta N° 4, empleada para dar inicio al coitkeide Formas de Electrizacion

Papd ¢ Por qué s2 me erizon Jos bellos def brazo
uando Io acerco ol TV al instontede encenderlo]

-
T \..J
7

Mudalo, imejor sz o pregunto o mi profesor,
de Fisica! Jum.. Mz voy.. Adics.
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w‘lm REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA ’B

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE BARQUISIMETO
DR. “LUIS BELTRAN PRIETO FIGUEROA”
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS NATURALES
PROGRAMA DE FISICA

Lista de Cotejo
Instrucciones:

* Lea detenidamente cada uno de los items.
e Marque con una equis ‘X’ segun su criterio.

item Si No

1. ¢ Te parecio adecuada la manera en como seégplic
contenido?

2. ¢ Las estrategias estuvieron acorde a los cooEhi

3. ¢ Crees que si se aplicasen estrategias cons) &stdrias un
mejor rendimiento académico?

4. ¢ Se te hizo mas facil comprender el contenidda®
estrategias utilizadas?

5. ¢ Prefieres seguir recibiendo clases como norerdério
haces?

¢cDesea agregar alguin comentario final sobre la  propuesta?
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Durante la presentacion de la propuesta.
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